Nie przegap skoku...

... wejdz w edukacje medialng

Witamy w edukacji medialnej! My, jako grupa europejskich nauczycieli mediéw, chcielibySmy
podziekowac¢ Ci za Twoje zainteresowania edukacjg medialng. Poruszamy sie obecnie w
swiecie nasyconym mediami przyttaczajgcymi ogromng sumg informacji ruchomych i
nieruchomych obrazéw, dzwiekéw, mutlimedidw oraz materiatdw online. Mtodzi ludzie (a
takze starsi) potrzebujg wsparcia w zaangazowaniu sie w ten swiat, aby sta¢ sie raczej
krytycznymi niz pasywnymi konsumentami medidow. Myslenie krytyczne jest czyms, co

powinno mie¢ miejsce w edukac;ji i pozyskac na uznaniu w szkolnym programie zajec.

Mamy nadzieje, ze broszurka ta poinformuje Cie bardziej o naszej metodzie edukaciji
medialnej w kontekscie szkolnym i uzupetni naszg gtéwng witryne sieci www. Alfonso
Gutiérrez zaoferuje nam krotkie wprowadzenie w edukacje medialng, jej rozwdj, powigzania
ze szKkolnictwem i jej mozliwosci w przysztosci. Armin Hottmann zilustruje punkty teoretyczne
na przyktadach tematow, ktére rozwijalismy wspdlnie przez wiele lat, koncentrujgc sie na
temacie ‘sportu’. Obrazki zawarte w broszurce z ‘mini zadaniami’ ilustrujg pomysty dotyczace
tych tematow. Chociaz wiekszos¢ materiatu przewidziana jest dla edukacji podstawowe;j,

gtéwne idee mogag rowniez stuzy¢ do nauczania ponadpodstawowego.

Mamy nadzieje, ze ta broszurka okaze sie inspirujgca i pomocna dla Twojej sytuacji
nauczania. Jezeli jeste$ zainteresowany naszymi pomystami, biezacymi tematami i

imprezami, zajrzyj na strone www.mediaeducation.net. Na stronie kontaktowej znajdziesz

adres mailowy, aby skontaktowa¢ sie z nami bezposrednio.

Pozdrowienia

Armin Hottmann z grupg MEAC
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Do Edukacji medialnej poprzez program nauczania szkolnego

Alfonso Gutiérrez Martin

a) Co rozumiemy pod pojeciem ‘Edukacji Medialnej’?

Wydaje sie powszechnie przyjete, ze celem edukac;ji jest ,przygotowanie na zycie”. Dlatego
tez edukacje medialng mozna uwazac za koniecznos¢, ktéra wywodzi sie z terazniejszosci

massmediéw i ma prawo wkroczy¢ w nasze codzienne zycie.

Pojawienie sie prasy a pozniej generalizacja prasy czcionkowej sprawity, ze nauka czytania i
pisania staty sie niezbedne. Kompetencja alfabetyzacji byta i nadal jest gtdwnym koncernem

systemu edukacyjnego.

Dzieki wazno$ci, jakg nabralty w XX wieku jezyk audiowizualny i media, bytoby logicznym
zauwazy¢, ze pewien rodzaj kompetencji wizualnej lub audiowizualnej powinien by¢ dodany

do procesu alfabetyzacji.

Poprzez kompetencje wizualng (Visual Literacy) rozumie sie zdolnos¢ do czytania i
zapisywania obrazéw oraz do myslenia i uczenia sie terminologi obrazéw. Zostato to zatem
zdefiniowane jako zdolno$¢ zaréwno do interpretowania jak i kreowania obrazéw w

rozmaitosci medidw z zamiarem efektywnej komunikaciji. (Tyner, 1998)

Kompetencja Medialna (Media Literacy) pomogta uczacym rozwing¢ krytyczne pojmowanie

natury massmediow, jak i techniki, ktérg sie postugujg oraz ich wplywu na spoteczenstwo.

Co wiecej, kompetencja medialna musi wraz z edukacja, ktorej pierwszorzednym zadaniem
jest powielenie studenckiej wiedzy o wykorzystaniu mediéw, utatwi¢ zrozumienie, jak media
produkujg poglady, jak sg zorganizowane, jak produkujg swoja wlasng rzeczywistos¢ — i to
wszystko bez zapominania o zrecznosci i wiedzy potrzebnej do kreowania produktow
medialnych. Kompetencja medialna byta réwniez definiowana jako zdolno$¢ do wzrostu,

analizy i produkcji komunikacji w réznorodnych formach.

Wzrastajagce znaczenie medibw w naszym Spoteczenstwie Informacji otwiera droge do
ponownego przeprowadzenia debat na temat koniecznodci zmian edukacyjnych,
odpowiadajacych z kolei na nowym potrzebom socjalnym i pracowniczym. Kompetencja
medialna i edukacja majg wieksze znaczenie niz kiedykolwiek wczesniej i jest ona zawarta w
wielu oficjalnych dokumentach krajéw rozwinietych. Unia Europejska pokazuje, ze ,aktywny
udziat w nowoczesnym spoteczenstwie wymaga réwniez specyficznych umiejetnosci

radzenia sobie z ogromng suma informacji, na ktorg jesteSmy ciagle zdani”. Te umiejetnosci
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odnoszg sie wiasnie do ‘kompetencji medialnej’. Kompetencja medialna jest mozliwoscig
dostepu, analizy i oceny obrazdw, stéw i dzwiekéw, z ktérymi mamy do czynienia na

codzien, jak i mozliwoscig do ptynnej komunikacji w starych i nowych mediach.

“Active participation in modern society also requires specific skills to cope with the vast
amount of information to which we are permanently exposed. This (sic) skills are related to
as 'media literacy'. Media literacy is the ability to access, analyse and evaluate the powerful
images, words and sounds that confront us in our daily lives. as well to communicate fluently

in all old and new media.”

(http://www.eu.int/information_society/edutra/skills/index_es.htm. Accessed in January,
2006.

Doktadnie na tej strukturze Unii Europejskiej zaczeliSmy nasza prace nad projektem MEAC

(Media Education across the Curriculum), ktéry znalazt miejsce w tej publikaciji.

Edukacja medialna, ktéra moze by¢ rozumiana jako logiczna kontynuacja kompetenciji
cytowanej powyzej, przechodzi rézne etapy probujac zdefiniowaé swoje podstawy
przedmiotowe, minimalne tresci i ustalic swoje miejsce w edukacji szkolnej. Cele
podstawowe sg naszkicowane w poprzednich definicjach: obywatele w Spoteczenstwie
Informacyjnym musza by¢ zdolni do dostepu, analizy i produkcji informacji oraz do
komunikacji w réznych jezykach i postugujac sie réznymi urzadzeniami. Tresci mozna
sklasyfikowa¢ na dwie duze grupy, ktérych logicznie nie mozna podzieli¢: kontenty

instrumentalne oraz kontenty krytyczno-refleksyjne.

Kontenty instrumentalne skupiajg sie gtéwnie na uzyciu srodkéw i programoéw do pracy z
tekstem, obrazem i dzwiekiem: kamer fotograficznych, komputeréw, projektorow,

wyposazenia i programow do montazu (wideo, tekstu, zdje¢ i dzwieku), itp.

Odnoszac sie do kontentéw krytyczno-refleksyjnych, odkryliSmy aspekt kluczowy do
kompetencji medialnej i edukacji medialnej, zwtaszcza, jesli chodzi o $rodowisko

anglojezyczne (Aparici, 1996):

* Dokumenty, ktére sg nam oferowane poprzez massmedia nie sg zwyklym odbiciem
rzeczywistosci, ktdrg przedstawiajg; nie sg one oknem na Swiat, ani czescig rzeczywistosci
zamrozonej w czasie. Sg one konstrukcjami i metodami przedstawiania rzeczywistosci.
Fotografia przedstawiajgca dom jest tylko metoda reprezentacji aktualnego ,domu” — tylko
szkicem i ideogramem, a sfowa ,casa”, ,maison” lub ,house” tylko jego prezentacjg. W
ztosliwosci ich ,naturalnego” wygladu, produkty medialne sg starannie skonstruowane i
przestrzegajg technicznych zasad, wyznacznikow swojego wtasnego jezyka i oczywiscie

intencji swoich kreatoréw.
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* Firmy medialne majg skomplikowang strukture i poktadajg swoje zainteresowania w strone
komercyjng i majg ideologie, ktére odzwierciedlajg sie w ich wiasnych produktach i

metodach dystrybuciji.

* Media masowego przekazu dziatajg jako agenty edukacjyjne swojej audiencji, transmitujg
ideologie i zdecydowanie przyczyniajg sie do kreowania szczegdlnej kulturalnej tozsamosci

lub typu spotecznego.

* Audiencje nie sg ani pasywne, ani objektywne; biorg one udzial w negocjacji opin
oferowanych przez produkty medialne. Dwéch ludzi ogladajacych ten sam program
telewizyjny ocenia te informacje inaczej, zaleznie od okolicznoéci, zainteresowan osobistych
i wczesniejszych przekonan, itp. Kazda osoba ,negocjuje” znaczenie w zréznicowany
sposob.

*

Na rynku ekonomicznym liczba widzéw lub konsumentéw produktéw medialnych
usprawiedliwia omawiany produkt, ktéry otrzymuje gtéwng racje bytu. Jezeli program odnosi
sukces komercyjny, to znaczy, ze dobrze sie sprzedaje (,sells well”), nie rozwaza sie jego
jakosci i mozliwosci wptywdw negatywnych lub pozytywnych. Jezeli nie sprzedaje sie,

réwniez nie rozwaza sie jego prawa bytu dla publicznosci i ze tak po prostu znika.

Aktualnie, jak mozemy zauwazy¢ ponizej, obserwuje sie niebezpieczng tendencje ze
wzgledu na tresci instrumentalne i w ramach tego, ze wzgledu na uzycie komputera i

internetu.

b) Krétkie podsumowanie historyczne

Podczas drugiej potowy ostatniego wieku, wszechobecnos¢ telewizji forsowata formalny
system edukacyjny do myslenia o wcieleniu go w rozwdj programu nauczania. Media
audiowizualne, a szczegdlnie telewizja, byty adresowane z dwdch podstawowych

perspektyw:

- tresci programow telewizyjnych byty rozwazane, aby mie¢ liczng stycznos¢ (generalnie

negatywna) z edukacjg studencka.

- jezyk audiowizualny, telewizja, wideo i inne media audiowizualne byty ukazywane jako

zrddta z utatwionym nauczaniem i procesem nauki.

Mozemy powiedzie¢, ze edukacja medialna rozpoczeta sie w szkotach jako edukacja wbrew
mediom w latach piec¢dziesiatych i szesc¢dziesigtych. Ani media, ani ich produkty nie miaty
wystarczajgcego statusu, aby méc byé wprowadzone do programu nauczania w szkotach,
gdzie tylko ksigzki i druk miaty walor produktéw kulturalnych. Niemniej jednak, w instytucjach

edukacyjnych, studenci byli zawsze juz ostrzegani przed negatywnym wptywem nie tylko
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telewizji, ale réwniez innych medidéw popularnych jak komiksy, muzyka popowa, itp.

Wspaniaty potencjat edukacyjny telewizji byt bardzo szybko jawny przy tworzeniu sie serwisu
telewizji naukowej w poszczegdlnych krajach. Uzycie telewizji do celéw naukowych oraz
pojawienie sie produktéw audiowizualnych z znacznym zamiarem edukacyjnym sprawity o

wiele tatwiejszym wecieli¢ media audiowizualne do szkét jako Srodek nauczania.

Pesymisci mieli najpierw zadanie chronienia nas przed mediami w szkotach, ale ta strategia
musiata by¢ polepszona w latach sze$édziesigtych. Pojawienie sie produktéw telewizyjnych
w bezsprzecznej jakosci podata w watpliwos¢ pomyst telewizji ,przeciwkulturalnej”. Wiele
produktéw oferowanych przez to medium byto tylko tasma magnetyczng renomowanej pracy
artystycznej — ponad wszystkimi filmami — ktérych nikt nie podawat watpliwosci. Edukacja
medialna wyszta z merytorycznego protektora zblizajgcego sie znowu rzekomo do
negatywnego wptywu medidw droga dyskryminaciji, gdzie byty poréwnywane dobre i zie
programy. Odpowiedzialnoscig szkoty stato sie powiadamianie i ukierunkowanie studentéw

do rozrézniania ,Kultury” od tak zwanej kultury popularnej o duzo nizszej randze.

Jezeli zblizanie sie jest gtdbwnym protektorem, to kryteria edukacji medialnej sg istotnie
wychowawcze w najbardziej ogoélnym znaczeniu stowa edukacja. Moralnos¢ i etyka
prowadzg nauczyciela jako multi-subjekt i innego nauczyciela jako single-subjekt zajetych
nie tylko nauczaniem, ale réwniez i edukacjg swoich studentéw. Dlatego tez, w pierwszym
okresie nauczania przeciwko mediom nie mozemy przydzieli¢ jej funkcji w specyficznym
programie nauczania szkolnego. Akcja edukacyjna nie byta ustrukturowana lub generalnie
wystarczajaca, aby byé uwazana za czesc¢ jakiegos szczegdblnego objektu, nie méwigc juz o

byciu subjektem w sobie i siebie samego.

Akceptacja, iz edukacyjny wptyw na media byt nie tylko negatywnym przedsiewzieciem,
spowodowata, ze préba dyskryminacji lub zréznicowania jednego programu przez drugi stata
sie widoczna. Kryteria etyczne byly ankietowane, i starano sie osiggna¢ wiecej kryteriow
objektywnych dla estetyki i wyrazen jezykoznawczych. Ta nowa metoda wydawata sie
zrustyfikowa¢ edukacje medialng nauczycieli odnoszacych sie raczej do sztuki oraz jezyka i
literatury. Nastgpita wiec zmiana w edukacji nauczania odnosnie mediéw. W przypadku
ksztalcenia podstawowego, ktére jest bardziej ogdélne i nauczyciele nie zawsze sg
specjalizowani w jednym kierunku, edukacja odpowiedzialna za konsumpcje produktow
medialnych wychodzi poza nauke charakterystycznych cech medidéw i nowej technologii, jak

i jej pracy.

W krajach, gdzie integracja edukacji medialnej w program nauczania nastgpita w latach

EU Socrates Project 'MEAC - Media Education across the Curriculum’/ 2003-2006 / Kulturring in Berlin e.V. / www.mediaEducation.net



6

siedemdziesiatych, byty rozwazane zawsze trzy mozliwosci, ktére uchodzg jeszcze ciagle za

problem do rozpatrzenia:

- aby obja¢ tres¢ w réznych jezykach i na réznych polach literatury; nauk socjologicznych i

sztuk plastycznych.
- aby kreowac specyficzne przedmioty do nauki mediow.

- aby uja¢é edukacje medialng jako czes¢ edukacji podstawowej, ktéra stataby sie
niezbednym elementem, potrzebnym do pelnego udzialu w nowoczesnym swiecie,oraz

wintegrowac jg w program szkolny i uczynic ja obowigzkiem kazdego z nas.

Te mozliwosci nie byty nigdy uwazane za wzajemnie wykluczajgce, ale raczej dopelniajace
sie, i znaczenie kazdego z nich w oficjalnych programach nauczania byto rézne, w
zaleznosci od réznych witadz, w zaleznosci od réznych strategii oswiatowych w kazdym kraju
i w danym momentcie. Innymi stowy, edukacja medialna nie zdobyta bezsprzecznego
statusu w programie nauczania matematyki, jezykdbw czy geografii, na przyklad. Kraje
anglojezyczne nadaty edukacji medialnej najwigcej znaczenia i to mialo najwiecej odbicia w
programie nauczania. W Kanadzie czy w Australii, na przyktad, studia mediéw sg czescig
esencjalng programu zaje¢ jezyka ojczystego, a w Anglii i Szkocji jest réwniez niezaleznym

przedmiotem w edukacji ponadpodstawowe;.

Projekt MEAC (Edukacja Medialna poprzez program nauczania), jak jego nazwa wskazuje,
wylonit sie z konceptu edukacji medialnej jako zadanie dla wszystkich nauczycieli.
Wierzymy, ze niezaleznie od egzystencji specyficznych subjektow (ktére muszg istniec),
jaki$ nauczyciel moze zastosowaé badania nad mediami i nowymi technologiami ze swojego
punktu widzenia. Nastepnie zaprezentujemy kilka pomystoéw i praktycznych mozliwosci, ktére

mogqg okazac¢ sie pomocne dla zainteresowan nauczycielskich.

c) Eduakcja Medialna na réznych polach nauczania

Edukacja medialna moze i musi rozpoczgé sie tak wczesnie jak Wczesna Edukacja
Dziecieca i Edukacja Podstawowa. Od pierwszych lat szkolnych, dzieci sg zdolne do
obserwacji $wiata wokét siebie, w ktérym znajdujg sie rézne technologiczne wynalazki i
urzadzenia medialne, jak fotografie, nagrania domowe, programy telewizyjne, itp., ktére
stanowig w dzisiejszych czasach czes¢ bezposrednich doswiadczen dzieciecych. W
dodatku, media te stajg sie roznosicielami wiekszosci informaciji, ktérg dzieci doswiadczajg o

swiecie, o wydarzeniach, postepowaniach, postawach, itp.

Jak doswiadczymy pdzniej, w naszych propozycjach dla nowych kompetencji, dzieci nie
uczg sie tylko czyta¢ i pisa¢ alfabetu w swoich wczesnych latach, z biegiem ktdrych
dochodzi kompetencja audiowizualna. W rzeczywistosci dzieci zaczynajg mie¢ kontakt z
obrazami, plakatami, zdjeciami, dokumentami audiwizualnymi i multimedialnymi, itp. w tym

samym czasie lub wczesniej. Rozumienie i produkcja dokumentéw multimedialnych za
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pomoca réznych medidow i w réznych jezykach musi sta¢ sie zaplanowanym zajeciem dla

podstawowej alfabetyzacji, jak to teraz jest w przypadku pisania i czytania.

Teraz chcielibysmy rozwazy¢, jak kazdy nauczyciel moze wiaczy¢ edukacje madialng w

rézne dziatki nauczania.

Mother Tongue/ Jezyk ojczysty

Szukajgc miejsca edukacji medialnej w nauczaniu szkolnym, jedng z preferowanych opcji
bylo wigczenie jej w jezyk sztuki. W tym przypadku, nauczyciele zmierzajg do mieszania
nauki o jezyku w mediach z nauka jezyka mediéw. Z jednej strony, jezyk mowiony (ustny i
pisany) w mediach jest nauczany w ten sam sposéb, w jaki jest studiowany tekst ksigzkowy:
media sg uzywane jako zrédta edukacyjne i jako Srodek ekspresiji lingwistycznej. Z drugiej
strony, specyficzny jezyk kazdego medium i jego forma komunikacji i kreowania znaczenia

jest analizowana: media sg subiektami nauki.

Z integracja medibw w program nauczania szkolnego jako jezyk ojczysty, niektére
przedmioty sg podzielone: komunikacja alfabetyczna i niealfabetyczna, funkcje jezyka,
informacja a typy mediow (gazety, plakaty, komiksy, radio, telewizja, kino, czasopisma, itp.),
potencjat mediow do informacji, komunikacji oraz ustalenia akcji kulturalnych, itp. Jezyk lub
nauczanie jezyka ojczystego wymaga treningu w pojmowaniu mediéw socjalnych, ich jezyka,
ich cech charakterystycznych i ich znaczenia w formowaniu i udzielaniu opin. Studenci
muszg wiec uczyC sie uzycia mediow i sieci komunikacji, aby uzyska¢ odpowiednie

informacje, aby sie wyrazi¢

i méc komunikowa¢ za pomocg réznych mediow i jezykdw. Waznym jest podkresli¢
znaczenie, aby recepcja byta jak najbardziej aktywna jak tylko jest to mozliwe i przez co

studenci rozwing krytyczne spojrzenie na wiadomosci i rézne media komunikacji.

Krytyczne stanowisko jest powigzane czesciowo z manipulacjg informacji, z sitg przekonania
reklamy we wszystkich jej formach, jak i z zaspokojeniem seksualnym, rasowym i
dyskryminacjg klas.

Social Science/ Nauki Spofeczne

Jezeli studenci studiujg swoje bezposrednie otoczenie lub jezeli adoptujg wiecej zblizen
globalnych w studiach nowozytnej historii ludnosci, media powinny stanowi¢ cze$¢
podstawowych badan naukowych zawartych w swojej wszechobecnosci i znaczeniu. Wptyw
medidow na kreacje mitow i stereotypow oraz ich rola w konfiguracji historii sg obiektami
duzego zainteresowania krytycznym spojrzeniem na nauki spoteczne. Faktycznie, znamy
historie pewnego okresu dzieki dokumentom produkowanym przez media 6wczesnego
czasu, oraz poprzez media aktualne (prase, radio, telewizje, internet) rowniez przyczyniajace
sie do kreowania historii naszego czasu. Studia i refleksja nad mediami i ich reprezentacjg

mogtaby pomdc studentom stosowac te same krytyczne spojrzenia na ksigzki historyczne,
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wydawane w réznych wersjach na temat tego samego wydarzenia historycznego.

Istniejg rozne przedmioty nauk spotecznych, ktére sa $cisle zwigzane z mediami i
technologiami informacji, jak i z komunikacjg: spoteczenstwo oparte na konsumpcji,
reklamie, postepie naukowym i technologicznym, ekonomii globalnej, wielokulturalnosci,
wirtualnej rzeczywistosci, itp. Edukacja medialna w naukach spotecznych jest nie tylko

catkiem stuszna, ale rowniez wzbogaca krytyczne spojrzenie na swiat nas otaczajacy.

Zaréwno dla nauczycieli jak i dla studentéw nauk spotecznych media stanowig nie tylko
wazny przedmiot w nauce, ale sg rowniez podstawowym instrumentem edukacyjnym dla
analizy innych rzeczywistosci spofecznych i wydarzen historycznych. Znéw mozemy
zauwazy¢, jak studia mediéw i ich uzycie jako srodka edukacyjnego moga i muszg iS¢ reka
w reke. Niemniej jednak, to nie mogtoby byé stosowne do wcielenia medidw w nauke
szkolng jako zrodto informacji i jako srodek nauczania bez wziecia pod uwage jak one
tworza ,swojq” rzeczywistosé, i fakt, ze za kazdg produkcjg kryjg sie interesy ekonomiczne
lub ideologiczne. Aktywnos$ci studentéw, ktérzy wznawiajg, filmujg i montuja wydarzenia
historyczne mialy widowiskowe rezultaty w realizacji naszego projektu MEAC, demonstrujac

korzysci aktywnej nauki.

Zainteresowanie naukami spotecznymi moze skioni¢ studenta do zastanowienia sie, jak
mozna by¢ lepiej poinformowanym i odwrotnie. Krytyczna ocena informacji musi byc¢
stosowana w obydwu ksigzkach historycznych, jak réwniez w internecie i wiadomosciach

medialnych.

Arts and Music Education/ Edukacja Sztuki i Muzyki

Mozliwos¢ zauwazenia produktdow medialnych jako pracy artystycznej umozliwia wystapienie
réznych aspektow Eduakcji Medialnej w Edukacji Artystycznej. Integracja mediéw w program
szkolny jako narzedzia wyrazu poprzez obraz i dzwiek istnieje w mniejszym lub wiekszym
stopniu od czasu, kiedy kompetencja audiowizualna byta zauwazana wsrod funkcji edukacji

formalne;j.

Podczas gdy zajecia nauk spotecznych przysposabiajg krytyczne podejscie do analizy
produktéw medialnych, nauczyciele sztuki i muzyki przybierajg tendencje do metod racze;j
opisowych i estetycznych. Media sg bardziej analizowane niz obraz czy generator dZzwieku,
ktérych artystyczne i ekspresywne mozliwosci musiaty zostaé rozliczone, i nie jako ideologia
generatoréw, ktorych wptyw jest réwniez wazny. W zadnym przypadku nie ma ,nautralnych”
ekspresji artystycznych lub produktéw medialnych, i zarébwno nauczyciele jak i studenci

muszg by¢ tego swiadomi.

Istniejg rézne dziatki edukacji muzycznej i artystycznej, ktére majg wspdlny cel z edukacjg
medialng. Na przyktad sposéb reprezentowania rzeczywistosci, podstawowe elementy,
kompozycja i analiza obrazu, znaki i symbole komunikacji wizualnej i ekspres;ji, sktadnia
specyficzna jezyka wizualnego, fotografia, komiksy, kino, telewizja, prasa, techniki

kreowania obrazu, materiaty i ekwipment, muzyka w kreacji audiowizualnej, dzwiek, itd.
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Oczywiscie, ze nauczyciele sztuki i muzyki nie chcg tylko rozwija¢é zdolnosci studenta do
krytycznej analizy medidw ekspresyjnych i form artystycznych, ale réwniez nauczy¢ uzywac
ich jako srodka ekspresii i kreacji artystyczne.

Inny interesujacy aspekt medidw tkwi w definicji ,kultury” muzyki i sztuki w spoteczenstwie
konsumpcyjnym, w ktore jesteSmy pograzeni. Chodzi o to, Zze artysci i sukcesy sg kreowane i
niszczone przez media, kanaty alternatywne panujgcego systemu, prawa autorskie, obrobke

cyfrowq i elektroniczng obrazu i dzwieku, itd.

Foreign Language/ Jezyki obce

Tylko kilka dziesiecioleci temu, uzycie tego, co dzis nazywamy “materiatem autentycznym” w
jezyku nauczania ukryte byto przesytanie tasm nagranych w innych krajach (nie zawsze
zgadzajace sie) drogg pocztowa. Dzi$ globalizacja informacji i rozwdéj szerokopasmowych
sieci komputerowych pozwala nauczycielom jezykéw obcych uzyska¢ ftatwo materiat
drukowany i audiowizualny do danego przedmiotu. Sprzet techniczny oraz dokumenty
audiowizualne i multimedialne sg powszechnymi $rodkami uzywanymi przez nauczycieli
jezykéw obcych, aby usytuowac¢ dany jezyk jak najlepiej w kontekscie komunikacyjnym i
spotecznym. Dokumenty te ukazujg nie tylko abstrakcyjng forme przedmiotu jezyka, ale
réwniez styl zycia i wyrazenia kulturowe kraju, w ktorych uzywa sie tego jezyka. Jezeli jezyk
jest nieroztaczny od kultury, to nauczyciele jezykéw obcych oraz studenci muszg krytycznie
analizowaé opisy obcokrajowcow, kobiet, mniejszosci narodowych, itp. ukazywanych w
materiatach studyjnych. Studenci uwazali takie podejscie za stanowczy wktad do kreowania

niestusznych stereotypdw ludzi z innych krajow.

Chcielibysmy wyciggna¢ wnioski z tego rozdziatu okreslajgc raz jeszcze, ze pomimo to, ze
tylko wzmiankowalismy o kilku subjektach na podstawie przyktadow, w kazdym przedmiocie
nauczania, tre$¢ edukacji medialnej moze byé przemowg — chociazby tylko do bycia
zdolnym do uzywania dokumentéw, ktoérych kreacja i zawarto$¢ nieuchronnie majg korzenie
w kilku szczegdlnych interesach. W naukach s$rodowiska, na przyktad, dokumenty sg
powszechnie uzywane jako bezsprzeczny dowdd rzeczywistosci. W sytuacji idealnej,
wypowiedz jest kreowana i komunikowana w tych dokumentach i mogtaby by¢ analizowana
razem z zawartoscig kazdego przedmiotu studidw. Przypominamy, ze, odnoszgc sie do
aspektéw kluczowych edukacji medialnej ustanowiliSmy, ze produkty medialne nie sg tylko
.fzeczywistoscig”, ale réwniez sg uwaznie produkowane i przestrzegajg przepisow
technicznych, wyznacznikéw swojego wilasnego jezyka, i oczywiscie, intencje swoich
kreatoréw.

Edukacji medialnej, za ktorg jestesmy wszyscy odpowiedzialni, jest przypisana wazna rola,
mianowicie, ze zaréwno stare jak i nowe media spetniajg role agentéw edukacych

rywalizujgcych w czasie i sg dedykowane formalnym instytucjom edukacyjnym.
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d) Proposal for a New Literacy/ Propozycja dla Nowej Alfabetyzacji

Pojecie edukacji jako przygotowanie na zycie w danym srodowisku kulturalnym stracitaby
sens, jezeli nie bytaby przystosowana do wiekszosci znaczacych zmian produkowanych w
ich otoczeniu. Wiecej bytlo powiedziane o nowym spoteczenstwie cyfrowym i zmianach
pochodzacych z niesamowitego rozwoju techniki informacyjnej i komunikacji. Digitalizacja
informacji, wraz ze zbieznoscig mediow (spotki, produkty technologiczne i medialne),
przyczynity sie do powstania istotnych zmian w krajobrazie komunikacji na poczatku tego

wieku:
- Zwiekszyta sie ilos¢ informacji oraz proces i szybkos¢ dystrybucji
- Pozwolita na docelowq dystrybucje, jak i na indywidualng i interaktywng recepcje

- Wskazata droge do nowych jezykéw komunikacyjnych, jak nowe sposoby nauczania i

mysSlenia.

Moim zdaniem zmiany te sa wystarczajgco znaczace, aby zmodyfikowaé kompetencje
komunikacji, jako podstawowe przygotowanie do komunikacji. W wiekszosci konkretnych
aspektéw czytania i pisania, istniejg trzy wazne réznice ukryte w nowych jezykach, ktére

muszg by¢ wziete pod uwage, jezeli redefiniujemy kompetencje:
- powszechny kod nie jest wiecej alfabetyczny, lecz wizualny i audiowizualny;

- sposob czytania przeszedt z linearnego na sieciowy lub ,hypermedialny”; i — dzieki medium
najbardziej uzywanym, stronie drukowanej (gdzie informacja jest stata) ustgpiono ekranowi
(gdzie informacja jest bardziej ulotna). Nauka czytania i pisania byta gtéwnym celem
wczesnych lat szkolnych. Czytanie i pisanie koncentruje sie tylko na jezyku alfabetycznym, a
nauka czytania i pisania obrazami i w okresleniach interaktywnych dokumentéw
multimedialnych jest rozwazane najwyzej jako co$ co zostato wcielone pdzniej w rozwoj
programu szkolnego. Dlatego tez, kompetencja audiowizualna i edukacja medialna stajg sie
przedmiotami uzupetniajacymi (dodatkowymi), jezeli sa wilgczone zgota do juz
przecigzonego programu nauczania w szkotach. Moze nadszedt czas, aby zaplanowac
zintegrowany model edukacji podstawowej zamiast modelu uzupetniajgcego. Musimy
zaprzesta¢ doktada¢ ,band-pomocy” do oficjalnego programu nauczania i zaplanowaé
wszechstronne reformy, w ktdrych tres¢ i umiejetnosé wyboru zalezataby od tego, co jest
rzeczywiscie istotne dla obecnego i przysztego spofeczenstwa — zamiast zaleznosci tego
wszystkiego od momentéw historycznych, gdy pewnym przedmiotom przypisuje sie

obowigzkowy status lub ich znaczenie w swiecie akademickim.

Jezeli nowy jezyk wymaga nowego modelu dla alfabetyzacji, to rozwéj nowych technologii
réwniez domaga sie nowej edukacji medialnej. W niektérych przypadkach, paradoksalnie jak
tylko to mozliwe, szybki rozwoj ICT (technologii informacji i komunikacji) wnosi wktad do
rezygnacji z egzystujgcej edukacji medialnej i jej progresywnego znikniecia z programu

zajec¢. Krytyczne podejscie skoncentrowane na analizie produktéw medialnych zostato
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zapomniane i uwage zwraca sie na uzycie nowych wynalazkéw cyfrowych. Podstawowa
zawarto$¢ nie jest skupiona na mediach tradycyjnych (prasie, radiu i telewizji), lecz na
sposobie kreacji znaczenia i ich obecnosci w naszym zyciu. Zawarto$¢ nowych technologii,
ktéra ciggle jest oferowana w centrach edukacyjnych, odnosi sie raczej do uzycia komputera
i internetu. Wiecej znaczenia nadaje sie praktycznym polom tresciowym szkodzac tym
samym krytycznemu mysleniu i refleksji. Na przyktad, propozycje do wcielenia internetu w
szkotach nie majg na celu analizy ich korzysci, niekorzysci, waznosci, roli w relacjach
interpersonalnych i socjalnych, itp., ale raczej przemieniaja szkote w miejsce ,zabawy”
technologicznej — czynigc z niej stosowne miejsce dla dzieci i mtodziezy stajgcych sie

obeznanymi w uzyciu informaciji na stronach www.

Wyrazna ewolucja tradycyjnych mediéw (dygitalizacja i konwergencja) oraz pojawienie sie
innych mediéw jak internet, telefony komérkowe i wideokonferencje powodujg réwnolegle
nieuchronng ewolucje w edukacji medialnej. Wedlug nas musi to bazowaé na zastosowaniu
krytycznego mys$lenia i refleksji zblizajgcych do nowych mediéw i nowej sytuacji. (Gutiérrez,
2003)

Dwa przeciwlegle potozone kierunki, obydwa entuzjastyczne w zapale, moga zaszkodzi¢
naszej propozycji integracji edukacji medialnej jako istotnej czesci edukacji podstawowej dla
spoteczenstwa, w ktérym zyjemy. Z jednej strony niektérzy sg nostalgiczni, jesli chodzi o
edukacje audiowizualng. Widzg oni, jak uwaga poswiecana ciggle ICT w nauczaniu jest
skoncentrowana na uzyciu komputera i internetu, i oni reagujg przy zespojeniu ze starymi
wzorami kompetencji medialnej, bez bycia zdolnym do pochtoniecia zmian produkowanych
w technologiach komunikaciji, i przez to bez przysztosci. Z drugiej strony, pojawia sie coraz
wiecej entuzjastycznych ofert dla ostatnich technologii. Sa oni zaslepieni wykonaniem,
potwierdzajg potencjat edukacyjny, i zalecajg masowe wprowadzenie w nauke, pozornie
zapominajgc tradycje edukacji medialnej i wiele studii przeprowadzonych dzieki
edukacyjnemu potencjatowi technologii i medidw. Majg oni tendencje do pojmowania
technologii multimedialnych jako obreb dla dzieci i mfodziezy i sugerujg ich wigczenie jako
narzedzia nauczania — bez brania pod uwage ich mozliwych wad lub potrzeby réwnolegtej
edukacji w nowych mediach.

Dzi$s widzimy, jak wyrazenia alfabetyzacja audiowizualna lub kompetencja medialna traca
atut a termin kompetencja cyfrowa (digital literacy) sa uzywane wbrew dwuznacznosci
(Gilster, 1997).

Nie bedziemy dyskutowac tutaj semantyki, ale te nowe pojecia nie moga w zadnym wypadku
by¢ schroniskiem dla tych, ktérzy chca przeoczy¢ krytyczne podejécie do edukacji medialne;j
i zredukowac¢ wprowadzenie ICT w programie szkolnym oraz uzycie komputeréw w centrach

edukacyjnych.

Powinno sie zwréci¢é uwage na to, ze aspekty kluczowe edukacji medialnej wyzej
wzmiankowane muszg by¢ potaczone z tym, co jest znane powszechnie jako kompetencja

cyfrowa. | to jest jedno z osmiu kluczowych pdl kompetencji, ktére Unia Europejska uwaza
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za potrzebne do diugotrwatego nauczania w ramach struktur europejskich, w ktérych powstat
i rozwingt sie nasz projekt. Te kompetencje kluczowe — wedlug U.E. — ,reprezentujg
przenosny, wielofunkcjonalny pakiet wiedzy, umiejetnosci i stanowisk, ktory wszystkie
jednostki potrzebujg do osobistego zaspokojenia, do rozwoju, inkluzji i zatrudnienia. One
powinny by¢ rozwijane w koncu przez przymusowe szkolenie czy trening, i powinny spetniac

funkcje fundamentu dla innych nauk jako czes¢ diugotrwatego nauczania. (... ...)

Kompetencje sg tutaj definiowane jako kombinacja wiedzy, umiejetnodci i stanowisk
zaleznych od kontekstu. Kluczowe kompetencje sq te, ktére wszyscy indywidua potrzebujg
do osobistego zaspokojenia i rozwoju, aktywnego poczucia obywatelskiego, spotecznego
zaangazowania i zatrudnienia. W koncu na poczatku edukacji i treningu, mtodzi ludzie
powinni mie¢ rozwiniete kluczowe kompetencje na poziomie, ktéry wprowadzi ich w doroste
zycie, a oni powinni dalej sie rozwija¢, by¢ popierani i unowoczesniani w dtugotrwatym

nauczaniu.”

(http://www.eu.int/information society/edutra/skills/index en.htm, rowniez na

http://www.educastur.princast.es/info/calidad/indicadores/competencias nueva.php)

Kompetencja cyfrowa — zgodna z relacjag — “zawiera pewne i krytyczne uzycie mediow
elektronicznych do pracy, czasu wolnego i komunikacji. Te kompetencje odnoszag sie do
logicznego i krytycznego myslenia, do zarzadzania informacjg na wysokim poziomie oraz do

bardzo dobrze rozwinietych srodkéw komunikacyjnych.

Na poziomie bardziej podstawowym, umiejetnosci ICT obejmujg uzycie technologii
multimedialnej do uzyskania, taksowania, gromadzenia, produkowania, prezencji i wymiany

informacji i do komunikacji i uczestnictwa w sieci internetowe;.

Kompetencje cyfrowe zawierajg pewne i krytyczne uzycie Informacji Spoteczenstwa
Technologii (IST — Information Society Technology) do pracy, czasu wolnego i komunikagciji.
(cor ven e ) To jest poparte przez podstawowe umiejetnosci w ICT: uzyciu komputeréw do
uzyskania, taksowania, gromadzenia, produkowania, prezencji i wymiany informaciji, oraz do

komunikacji i uczestnictwa we wspotpracujgcych sieciach poprzez internet”.

Chociaz dzi§ mogtoby sie cos zmieni¢ poprzez edukacje medialng w rozwoju umiejetnosci
komunikacyjnych studentéw, to teraz nie czas na przeoczenie tego i zaczynania od
poczatku, woadajgc ponownie w ,cyfrowegy” kotowrotek. Nasza propozycja cyfrowej
kompetencji ma na mysli integracje kompetencji audiowizualnej i komputerowej w
kompetencje alfabetyczng w programie nauczania podstawowego i przymusowego,

poczawszy od wczesnych lat szkolnych.

Konczymy te pierwsza czes¢ konkretnymi propozycjami wynikajacymi z obecnej sytuaciji,
ktérymi ryzykujemy pomieszanie zdan na koricu: musimy stroni¢ od limitowanej kompetencji
cyfrowej do catkowitej funkcjonalnej zawartosci za wszelka cene, i musimy broni¢ tej
zawartosci bazujac na tym, co nazywamy krytycznym mysleniem i refleksjg, przewaznie w

szkotach. W ten sposdéb zrodzone zostato krytyczne rozumowanie i odbieranie wiadomosci
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otrzymywanych nie tylko przez media tradycyjne (prasa, radio i telewizja), ale réwniez
poprzez ich wersje cyfrowe i online, jak rowniez poprzez inne media jak internet z catym jego
zastosowaniem, telefony komérkowe, gry wideo, itp. Krytyczna analiza mediow jest dzi$ tak
stosowna do internetu, jak byla do telewizji w swoim czasie, z pewnymi oczywistymi
réznicami. Dzi$ nie mozemy ograniczy¢ sie do nauki krytycznego spostrzegania. Mozliwosci
kreatywnosci oferowane przez nowe media pozwalajg nam rozwazyé kreatywnosc

multimedialng jako podstawowg zasade i zawsze punkt startowy dla kompetenc;ji cyfrowe;j.
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Examples of Media Education across the Curriculum
Przyktady Edukacji Medialnej poprzez Nauczanie Szkolne

Armin Hottmann

"Media education is an engagement with the world in which we live"
“Edukacja medialna jest zaangazowaniem sie w $wiat, w ktérym zyjemy”

Robert Ferguson

Gdzie i czym jest edukacja medialna? Nowe doswiadczenia w jednym z naszych warsztatow
w wiejskiej szkole podstawowej daty nam do zastanowienia sie nad zasiegiem eduakc;ji
medialnej. Udalismy sie z naszymi kolegami do ich szkét i uczestniczyliSmy w krétkich
zadaniach analitycznych. Lekcja wywotata dwa rézne wyobrazenia ostrzegajace i szereg
pytan do dyskusji w matych grupach. Dzieciom (dziesiecioletnim) podobato sie to zadanie
niesamowicie; siegaty one po wyrafinowane pytania, ktére sie nam oczywiscie spodobaty.
Badz co badz, kiedy weszliSmy w gtebszy kontakt z dzieCmi i nauczycielami, zauwazyliSmy,
ze to byta ich jedna z pierwszych styczno$ci z tym tematem, i ta szkota nie okazata sie

wyjatkiem.

Jak zauwazyliSmy w poprzednim rozdziale, dzieci wyrastajg z obrazami wokdt siebie.
Wszakze co nieco jest juz uczynione, aby pomdéc dzieciom zrozumieé ich zamiar i sposob
myslenia. Wiele obrazéw moze by¢ odnalezionych w szkotach, jak standartowy podrecznik
do nauczania jezykdéw obcych. Jak sg komunikowane stereotypy przez takie ksigzki? Pytania
strategiczne mogg pomoéc dzieciom zrozumie¢ kompleksowos$¢ konstruowanych
wiadomosci. Jak zostaty wybrane te obrazy? Dlaczego? Kiedy byty te zdjecia zrobione?
Przez kogo? Co jest przekazywane poprzez kulture w danym kraju? Jak ten nagtéwek

wspiera lub zaprzecza danemu zdjeciu?

Finding starting points / Odnalez¢ punkt wyjscia

Inicjatywa “Edukacji Medialnej poprzez nauczanie szkolne” (MEAC) skoncentrowata sie na
tym, jak krytyczna edukacja medialna mogtaby wej$¢ w instniejacy juz program nauczania.
Zostato przyjete podejscie, ze idywidualne przedmioty szkolne mogg by¢ puktem
wyjéciowym dla krytycznej edukacji medialnej. Nasze tematy sportowe i historyczne moga
by¢ uzywane na lekcjach sportu i historii, ale poza tym wierzymy, Zze edukacja medialna

moze i powinna by¢ wcielana w kazdy przedmiot nauczania.
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Mamy nadzieje, ze ¢wiczenia okazg sie interesujgce i pociagajace dla mtodych ludzi i
przyczynig sie do rozpoczecia krytycznej dyskusji. Jezeli moglibysmy dopigé tych dwoch

celdw, to bylibysmy zdolni utrzymacé rosngca kompetencje medialng wsréd mtodych ludzi.

Ale w jaki sposéb mozemy zacheci¢ mtodych ludzi? Jezeli edukacja jest o ,$wiecie edukacji’,
to musimy znalez¢ odsytacze do swiata (mediéw) mtodych ludzi, jezeli chcemy zachowac ich

interesy i mie¢ zwigzek z ich zyciem.

Zauwazylismy, ze wiekszos¢ mtodych ludzi jest zapalonych, aby praktycznie pracowac z
kamerg wideo i produkowac¢ swoje witasne filmy. Jednak my musimy byc strategiczni w
naszych metodach, jesli ten entuzjazm ma rozwing¢ sie w kompetencje medialng. W
wiekszosci naszej pracy w szkotach skupializmy sie na zadaniach praktycznych. Aktualne
technologie medialne oferujg nieograniczone mozliwosci w kreowaniu ruchomych i
nieruchomych obrazéw. Oprogramowania i hardware sg czesto teraz dostepne, dosy¢ tatwe
w uzyciu i oferujg obstuge, ktéra w wiekszosci przypadkéw jest poréwnywalna z

profesjonalna.

Sktonno$¢ miodych ludzi do producentow medialnych znajduje zastosowanie w ich
fascynacji mozliosciami technologicznymi. Réwnoczesnie musimy rozwazyé ograniczenia
mozliwosci euforii technicznej. Proste przyciski i uzycie efektow wbudowanych przyczyniajg
sie do wzrostu w kometenji medialnej. Musimy ustali¢, gdzie to zadanie prowadzi. Wazne
pytania muszg sta¢ zawsze na pierwszym miejscu. Studenci muszg by¢é motywowani do

rozwoju dobrej tresci i méc rozwazag, jak to jest postrzegane przez réznych odbiorcow.

W tematach rozwinietych przez naszg inicjatywe prébowaliSmy potgczy¢é szereg metod

analitycznych i praktycznych jak:

e Pordéwnanie tych samych tematéw w mediach réznych krajow
e Analize, robigc i zmieniajac nieruchome obrazy

e Zapisywanie, nagrywanie i wymiana krétkich wideo

Zdecydowalismy skoncentrowac sie w tej publikacji na temacie sportu, ale wiecej sugestii na

ten temat mazna znalez¢ pod www.mediaeducation.net.

Nasza poprzednia publikacja rowniez dyskutuje potencjat mozliwej owocnej pracy medialnej
i zagadnienia procesow spotecznych, potrzebe powtdérzenia pracy praktycznej i statej

refleksji podczas procesu produkgcji. (Gutierrez & Hottmann, 2002)
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Sport and Media Education/ Sport a Edukacja Medialna

All Germany dreams about the title

“Cate Niemcy marzg o tytule”

Niemcy przygotowujg sie na Mistrzostwa $wiata 2006 i w Berlinie tylko dwa miesigce przed
rozpoczeciem igrzysk trudno jest umkngé od masowego wydarzenia sportowego. Miasto
przepetnione jest plakatami, ulotkami, zawodami i merchandisingiem, komercyjng TV i
wzmiankami kazdego rodzaju o mistrzostwach $wiata. Nawet wieza telewizyjna na
Aleksanderplacu w Berlinie zostata przebrana w pitke nozng. Intensywne relacje medialne

osiggnety wszystkie grupy wiekowe, ale sg one szczegdlnie atrakcyjne dla miodych ludzi.

Jest powszechnie znanym, ze wiele miodych ludzi s zafascynowani sportem, co jest
jednym z rozwigzan, dlaczego wolimy mie¢ szerokie spojrzenie na cate pole, a szczegdlnie
na relacje medialne. Europejska “Edukacja Medialna poprzez program nauczania” (w skrocie
MEAC) zainicjowata spotkanie grup nauczycieli mediow z réznych krajow, aby znalez¢ punkt

startowy do ukierunkowania studenckiego entuzjazmu dla sportu w refleksyjnej dyskusji.

Zdecydowalismy sie skupi¢ uwage na gwiazdy olimpijskie z Olimpijkich Mistrzostw $Swiata
2004. Rozpoczelismy od rozwazan, kim jest gwiazda, jak okreslamy, kto nig jest i dlaczego.
To doprowadzito do analizy, jak gwiazdy olimpijskie sga kreowane poprzez media.
Wyszczegolnilismy réwniez kwestie narodowo$ci, badajac jaki wptyw ma narodowos$é

gwiazdorska reprezentacje medialna.

Na nastepnych srtonach chcielibysmy poktrotce opisaé i kirytycznie oceni¢ te trzy zadania
MEAC-u na temat sportu. Zadania, ktére byly skierowane do uczniéw szkoty podstawowej

(9-12 lat), przyczynity sie do wstepnych badani, analizy obrazéw i krétkiej produkcji wideo.

“In analysing the visual content of sports television it is important to recognise the ways in
which decisions about how to present sports events have implications for the representation

of national identity, gender and ‘race’.” (Brookes, 2002)

“W analizie wizualnej treSci sportow telewizja jest znaczgca w rozpoznawaniu drogi, do
decyzji o tym, jak reprezentowa¢ wydarzenia sportowe majgcych konsekwencje w

reprezentacji tozsamo$ci narodoweyj, pfciowej i rasowej”. (Brookes, 2002)

Zadanie 1: Kwestionariusz

Kwestionariusz zostat przedstawiony jako éwiczenie rozgrzewajace dla wprowadzenia w

temat sportu i miat za zadanie sktoni¢ do refleksji nad prezentacjg w mediach gwiazd sportu i
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pomac uczniom uczestniczyé w ich wiasnych mozliwosciach':

I. O gwiazdach

1 Kto jest gwiazda?
1 Od kogo zalezy ta nazwa?

[ lle czasu gwiazda pozostaje gwiazdg?

Il. Moje gwiazy
[1 Czy podobajg mi sie te gwiazdy?

01 Kim sg moje gwiazdy?
0 Dlaczego podobajg mi sie te gwiazdy?
[l Z jakg gwiazda identyfikuje sie najbardziej?

I1l. Gwiazdy olipijskie

[ Kto jest gwiazdg olimpijskg?

1 Jakie gwiazdy olimpijskie sg mi znane?

Opublikowalismy prébe reakcji dzieci w wieku od 9 do 14 lat z Niemiec, Hiszpani i Szwec;ji.

Odpowiedzi na cze$¢ pierwszg potwierdzita wiele naszych oczekiwan. Uczniowie uznali
gwiazdy za ludzi znanych i znaczacych, ktérzy przyczynili sie dla dobra sportu lub sztuki, ale
rébwniez za kogoé, kogo mozna podziwiaé. Sg one przede wszystkim definiowane przez
media i “ich ludzi”, ale czasami sg wybierane w konkursach talentu. Niektorzy uczniowie

zasugerowali, ze definicja gwiazdy znajduje sie w stowniku.

Z odpowiedzi studenckich wynika, ze gwiazdy sg kreowane poprzez media. Mogtoby
okazaé sie ciekawym pytanie, co uczniowie doktadnie wyobraZzajg sobie poprzez stowo
“media” lub “ludzie”. PowinniSmy zatem zbadaé czy lub jak gwiazdy mogtyby egzystowac
bez mediéw. Ciekawie bytaby tez zbadac ich wyodrebnione sporty i sztuki ignorujace

politykéw, widowiskowcdw, rodziny krolewskie i innych prestizowych ludzi.

Druga sekcja ankiety skupia sie na odkryciu przyczyn dla naszego zainteresowania
gwiazdami. Wiekszos$¢ studentéow zazadata, aby polubi¢ “ich” gwazdy, poniewaz okazaly sie
one bardzo dobre w jakiej$s dyscyplinie lub tylko dobrze wygladaty. W wielu przypadkach
studenci mieli te same zainteresowania lub hobby jak ich gwiazdy.

Naszym celem bylo pomdc zwrdcié uwage studentéw na to, ze media stymuluja, i zapytaé

! Kwestionariusz i wszystkie ¢wiczenia mozna znalez¢ w pigciu jezykach na stronie
mediaeducation.net
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ich, dlaczego jestesmy osobiscie zainteresowani kreowaniem mediéw. Co jest takiego
zachwycajgcego w tym, co kreujg te gwiazdy? Czy motywujg nas, abysmy szybciej biegali
lub byli lepszymi osobami? Czy raczej wplywajg na nas demotywujgco i powoduja, ze

czujemy sie ofiarami?

Poprosilismy studentéw, aby rozwazyli, w jakim obrebie uwazajg siebie samych za gwiazdy.
Mniej niz potowa z nich uwazata sie za gwiazde w jakiej$ dziedzinie. Jak mozemy zachecié
ich, uzyskaé¢ wiekszg pewnos¢ siebie i wiare ich indywidualne dary?

W trzeciej czesci skoncentrowaliSmy sie na Gwiazdy Olimpijskie, poniewaz byty one jednym
z tematédw w naszym projekcie. Odkrylismy wszakze, ze studenci byli o wiele mnigj
zainteresowani olimpiadg, niz my oczekiwaliSmy, chociaz sport byt jednym z ich
najwiekszych zainteresowan. Miodsi studenci czesciowo nie mieli doswiadczenia lub

Swiadomosci igrzysk olimpijskich.

“What is new about contemporary culture is the scale and scope with which variously
celebrated individuals infuse and inform every facet of everyday existence.” (Andrews &
Jackson, 2001)

“To co jest nowego w nowoczesnej kuturze, jest skalg i zakresem, w ktorym stawne jednostki
sie informujg i napawajg kazdym aspektem codziennej egzystencji.” (Andrews & Jackson,
2001)

Zadanie 2: Analiza obrazu

Drugie zadanie skupia sie na analizie obrazéw nieruchomych w gazetach pewnego dnia
roku 2004 igrzysk olimpijskich, ktére mogtoby by¢ tatwo wykonane podczas jakiegokolwiek
innego wydarzenia sportowego danego dnia. Obrazy nieruchome sg pomocnym
wprowadzeniem do krytycznej dyskusji tekstu o tematyce medialnej. Biorgc pod uwage

~reguly” z ktérych wywodzg sie obrazy, mozna bardziej rozumie¢ kreowane obrazy.

The task concentrated on images of sport stars, of extremely trained bodies in and out of
competition. The students were provided with a range of national and international

newspapers of different styles and were encouraged to analyse the photos of sports stars:

Zadanie koncentruje sie na obrazach gwiazd sportowych o ekstramalnie wytrenowanych
ciatach, ktére znajdujg sie w i poza zawodami. Studenci zostali zaopatrzeni w szereg gazet
narodowych i miedzynarodowych o réznych stylach i mieli za zadanie zanalizowa¢ zdjecia

gwiazd sportowych:
¢ |. Gdzie mogtoby pojawi¢ sie to zdjecie?

o0 Strona gtéwna, czes¢ sportowa, czes¢ specjalna, czes¢ narodowa, lokalna,

artykut, reklama, inne?
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e |l. Co pokazuje obraz?

o Gwiazdy lokalne, narodowe, miedzynarodowe, innych ludzi, wydarzenia?
o Kobiety / mezczyzn?

o Celebracje / rozpaczanie / odpoczynek / wspotzawodnictwo / inne?

0

Jaki rodzaj sportu olimpijskiego?
e llIl. Jak jest ten obraz skomponowany?

Kadr obrazu?

Ustawienie kamery?

Wybor tta?

Kompozycja lub tez tylko przypadkowy strzat?

OO O O O o

Inne kwestie kompozycyjne?

OpublikowaliSmy okoto 50 prob z czterech krajow na naszej stronie internetowej

www.mediaeducation.net. Tutaj skupiliSmy sie na trzech polach: punkcie narodowym,

rzeczywisto$ci wyprodukowanej oraz symbolicznej wymowie obrazu.

A) Kwestia punktu narodowego: Analizy studentéw wykazaty szybko, ze prawie wszystkie
gazety przedstawialy gwiazdy sportu narodowego — niezaleznie od faktu czy zwyciezyty czy
tez przegraly w swojej dyscyplinie. Kazda klasa z miodszej szkoty podstawowej, ktora
pracowata z roéznymi miedzynarodowymi gazetami, szybko zorientowata sie o ich
narodowym punkcie widzenia. Czy narodowosc¢ jest potrzebna, aby cieszy¢ sie zawadami?

Czy nie mozemy oklaskiwaé¢ osiggniecia bez wzgledu na kraj sportowca?

Media sg jednym z gtéwnych ofiarodawcéw w kreacji narodowego sentymentu, i to jest
rébwniez zasadnicze w umacnianiu i eksploatowaniu tych uczué. Media mogg kreowac
interesy tylko znanych sportowcéw po prostu na podstawie ich narodowosci. Oceny widzow
potwierdzajg, ze dyscypliny obejmujgce gwiazdy narodowe otrzymujg wyzsze notowania.
Roéwnoczesnie media umacniajg naszg identyfikacje z gwiazdami narodowymi: zwyciestwo

naszej gwiazdy narodowej jest naszym zwyciestwem.

B) Kwestia rzeczywisto$ci wyprodukowanej: Jednym z interesujgcych zagadnien bytoby
rozpatrzenie pytania czy obraz byt skomponowany czy tez tylko strzelony. Mamy tu na mysli
réznicze pomiedzy prostym procesem przypadkowej i miejacej na uwadze kompozycji
obrazu. Wiekszos¢ studentow wierzyta, ze prawie wszystkie obrazy byly ,po prostu
strzelone”. Jezeli przyjrzysz sie ujeciom obrazu, ktére widniejg w internecie razem z

odpowiedzami studentéw, mozesz dojs¢ do tego samego wniosku.

Fotografowie majg przewaznie bardzo mato czasu, aby zrobi¢ wiecej obrazéw. Chociaz
profesjonalni fotografowie majg ogoélnie doswiadczenie i Swiadomos¢ sity sprzedazy swoich
obrazéw, chcg oni instynktownie wykadrowac obraz i uzywajg odpowiedniego objektywu.
Poza tym fotografowie strzelajg setki zdje¢ i wybierajg tylko jedno do publikacji. Graficy

manipulujg to zdjecie i na stronach gazet uzupetnia sie konstrucje reprezentac;ji.
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C) Symboliczne znaczenie obrazu: Analiza obrazu w kwestionariuszu skupia sie tylko na
bezposredniej zawartosci obrazu. W nastepnej fazie skupimy sie na interpretacji obrazu i

jego mozliwym symbolicznym znaczeniu.

Obrazy zwyciezcéw w gazetach nie sg tylko prostym zdjeciem paszportowym pojedynczej
gwiazdy sportowwej, ale rowniez prébujg zilustorwac tekst artykutu. Pokazujg gwiazdy w
pozach zwyciezcy, na przyklad z ramionami wyciegnietymi do goéry lub zacisnietymi
piesciami. To moze by¢é symbolem stworzenia wyzszego, zdolnego do czego$ wiecej niz
kazdy inny cztowiek. Z drugiej strony jest mozliwe, ze sg nieudacznikami siedzgcymi na
podfodze, zakrywajgcymi twarz rekami lub pokazywani od tytu - prébujgcymi uciec od swojej
kleski.

Roézne grupy widzéw moga miec rozny odbidr, chociaz niekoniecznie zawsze majg te same
poglady. Mtodzi lub starsi ludzie, mezczyzni lub kobiety lub ludzie z innych kultur moga miec

dosy¢ rézne asocjacje odnoczace sie do jednego i tego samego obrazu.

“However realistic a photograph might be in style and effective in delivering a feeling of
‘having been there’, then, it is like all other media texts, a manufactured representation of the
‘real'." (Rowe, 1999)

“Chociaz fotografia realistyczna moze byc¢ stylowana i skuteczna w dostarczaniu sensacji
~mie¢ miejsce tam”, to jest ona tak jak wszystkie inne teksty medialne, wyprodukowang

reprezentacjg ‘rzeczywisto$ci’.” (Rowe, 1999)

Zadanie 3: Produkcja wideo

Ostatnie zadanie dato studentom mozliwos¢ praktycznego zaawansowania. Byto postawione
zadanie zrobi¢ jedno minutowy klip wideo, w ktorym studenci odegraliby role gwiazdy

olimpijskiej w jej danej dyscyplinie. NadaliSmy mu nastepujaca strukture:

Collect ideas / Zbiera¢ pomysty
o Wymysle¢ wtasng historie o Gwiezdzie Olimpijskiej (Moze ona by¢: realistyczna,
S$mieszna, tragiczna, tiumfujaca, ...)

e Jaka jest jegol/jej dyscyplina olimpijska?

Design of the video /Projekt widea

e Podziel swojg historie na poszczegdlne sekwencje

Kto bedzie grat role gwiazdy olimpijskiej?

Gdzie bedzie nagrywana ta historia?

Gdzie chcesz jg nagrac?

e W ktérym miejscu potrzebowatby$ wsparcia w kreceniu?
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Record the material / Zapis materiatu
e Przygotuj i ¢wicz sekwencje

e Nagraj kazdg sekwencje z osobna (idealne jest uzycie kamery mini-DV)

Edit the material / Montaz materiatu

e Jakg wiadomosé chcesz zakomunikowac?

e Obejrzyj caty materiat jaki sflmowates.

e Jaki materiat wazny jest dla przekazania przestania?

e Jaki materiat moze by¢ opuszczony?

e Jakie dodatkowe elementy chcesz uzyc¢, aby uleprzy¢ swoje przestanie?

0 Tytuty? Podtytuty? Dodadkowg muzyke/dzwiek ze Sciezki dzwiekowej?

Evaluate and submit your video / Uleprzenie i przedstawienie wiasnego widea

e Obejrzyj i przedyskutuj swoje wideo ze swojg grupg lub klasg

e Czy wiadomosé, kiorg chciates przekazaé zostata zakomunikowana grupie?

e Przedstaw nam swdj klip wideo.

Wymienilismy sie klipami wideo i opublikowalismy szes¢ z nich

o Niemcy (skok w zwyz i szermierka)

e Hiszpania (Igrzyska Olimpijskie, skok w zwyz, pchniecie kulg i tenis)

o Szwecja (skok w zwyz | kolarstwo)
Wiek ucznidw odbit sie na jakosci produkcji: szwedzki wktad zostat wykonany przez 14-
letnich uczniéw i przez to bardziej wyrafinowanych niz miodsi uczniowie z Hiszpani i

Niemiec.

Widea pokazaty wiele gtéwnych sportow z materiatu telewizyjnego: moderator sportowy
wprowadzajgcy w dyscypling, wiele uje¢ gwiazdy w zawodach swojej dyscypliny, elementy
ceremon olimpijskich i kohcowych wywiadéw ze zwyciezcami lub ofiarami. Traki dzwiekowe

pofaczone z orginalnym dzwiekiem z kamery, gtosy w oddali, efekty dzwiekowe i muzyka.

Poprzez ocene tych klipow zauwazyliSmy, ze mozemy by¢ berdziej zorientowani w naszym
streszczeniu. Niektére materialy filmowe byly raczej bezposrednim ogloszeniem prawa
dziatan sportowych. LiczyliSmy na wieksza symulacje kreacji gwiazdy, cze$¢ wspierana w

emisji telewizji lokalnej (Otwartego Kanatu Berlinskiego).

Wyrafinowane klipy szwedzkich studentdéw nasladujg wiele elemetéw gtéwnej serii ujeé
sportowych. Niejasnym pozostaje jednak poziom rozpoznania w tym nasladownictwie. Gdy
studenci specjalnie probujg kpi¢ z gtdwnego strumienia medidéw, lub majg mate rozpoznanie,

kopiujg to, co sami skonsumowali? Produkcja krétkich klipébw wideo w samym sobie nie
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gwarantuje krytyczne;j reﬂeksji.2

Jednym ze sposobdw zechecajgcych do refleksji polega na “graniu wokét” z niektérymi
technicznymi cechami klipu. Kombinacja réznych warstw obrazu ruchomego, dzwieku,
przejs¢, tytutdw i efektdbw wymaga wiele decyzji, za pomoca ktérych studenci uczg sie

kompleksowosci produkcji wideo.

Natomiast z naszego doswiadczenia okazato sie pozytecznym dla studentéw “bawié¢ sie”
nowo montowanym materiatem wideo. Na przyktad wymiana danego dzwieku na kompletnie

inny, biorac pod uwage, ze roznice jakie powstajg w catym przestaniu danego materiatu.

"If the still sports photograph seems to lodge in the mind, its neatly defined and structured
image easily conjured up in fine-grained detail, the moving sports image often seems to fill
up any spare cerebral and perceptual space, crowding out other subject matter with its

movement, colour, noise and melodrama." (Rowe, 1999)

‘Jezeli fotograf sportu wydaje sie wplywac na umyst, powstaje starannie zdefiniowany i
ustrukturowany obraz, tatwo wytawiajgcy mato-drobiazgowy detal, obraz sportu ruchomego
czesto wydaje sie uzupetniac przestrzen intelektualng i percepcyjng, wypierajgc inng materie

podmiotu swoim ruchem, kolorem, hatasem i melodramatem.” (Rowe, 1999)

Sport and beyond / Sport i poza tym

“At its best, sport provides one of the most powerful forms of human drama on television,

inviting an intense emotional involvement from its audience.” (Brookes, 2002)

“W swojej najwigkszej wymowie, sport dostarcza jedno z najbardziej silnych form dramatu

ludzkiego w telewizji, powodujgc intensywne emocjonalne zaangazowanie swoich widzow.”
(Brookes, 2002)

“Sport” wzbudzit najwieksze zainteresowanie studentéw i nauczycieli posréd wszystkich
naszych tematéw w projekcie MEAC, by¢é moze spowodowane uczniowskim entuzjazmem

dla sportu.

Jako zwiezta ocena tych trzech éwiczen okazaty sie pomocne w udoskonaleniu oba zadania
opisowe i jedno zadanie realizowane. W szczego6lno$ci zadanie zrobienia wideo mogtoby
mie¢ pozytek dla jasniejszych wsakzéwek w nasladowaniu gwiazd sportowych. To mogto
by¢ pomocne w rozwazaniu innych sportow telewizyjnych sprawozdanych jako czes¢ tego
zadania. W przysztosci mamy zamiar wigczy¢ te udoskonalenia do zadan projektu MEAC-u.

W szczegdlnosci jesteSmy zapaleni, ze studenci wypetnig po prostu zadania, tylko raczej

2 Poréwnaj réwniez rozdziat 'Media Literacy and Practical Work' (“Kompetencja Literacka i Praca
praktyczna”)

in Gutierrez & Hottmann 2002
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rozwing krytycznag swiadomos¢ swojej wiasnej konsumpcji mediow.

Jednym z pozytywnych rezultatéw zadania obrazowego byto wykrycie trendéw narodowych
w prezentacji mediéw. Analiza gazet oraz wymiana wynikéw w ramach ktérego sie¢ szkét
europejskich pomogta zrozumie¢ rézne punkty widzenia i data mozliwo$¢ spojrzenia poza
egzystujace perspektywy narodowe. Okazalo sie, ze jak zwykle, praca w ekipie europejskiej

byta owocna dla utzymania interkulturalnej kompetencji medialnej.

Nasze zadania byly tylko oczywiscie kropla w morzu. Istnieje wiele innych kwestii jak
nierownos¢, rodzaj czy tez komercjalizm, ktore mogg stuzyé za punkt startowy dla
krytycznego badania. Dodatkowo modut gwiazdy olimpijskiej moze by¢ fatwo przystosowany

do innych wydarzen sportowych.

My z MEAC-u zaangazawalismy sie tylko w temat sportu i chcielibysmy powita¢ Wasze

pomysty na inne tematy.

Discovering History /Odkrycia Historyczne

“History is probably the most important and significant academic discipline for media studies,

students and researchers.” Robert Ferguson

“Historia moze by¢ najbardziej wazng i znaczgcg dyscypling akademickg dla studiow

medialnych, studentéw i naukowcow.”.” Robert Ferguson

Temat historyczny byt skierowany do szkdét ponadpodstawowych, gdzie skupiliSmy sie na
medytacji historii. Historia jest SciSle zwigzana z rdzeniem pomystu edukacji medialnej,
poniewaz cata historia jest zmedializowana. Daty historyczne sa zebrane,
poselekcjonowane, ustrukturowane i prezentowane w specyficznej formie i ze szczegdlng
motywacjg. Wyraza sie to réwniez poprzez rozne formy, jak tekst, obrazy ruchome i

nieruchome oraz kombinacje dzwieku.

Zblizanie sie do subjektéw historycznych w szkotach ewoluowato w ostatnich latach.
Znaczenie faktéw historycznych byto ostro stawiane pod znakiem zapytania poprzez Carra,
co najmniej w kregu Anglo-Amerykanskim (1961). Rzut oka na nowo opublikowang historie
programu zaje¢ dla berlihskich szkét podstawowych ujawnia ich rozwdj, proponuje potrzebe
zaangazowania w historie drogg sledczg unikajgc prostolinijnego nabywania wiedzy na
podstawie danych tekstow historycznych. Dzieci powinny by¢ zachecane do ,zblizania sie do
sytuacji historycznych poprzez swoje wtasne pytania i powinny sprawdza¢ fakty historyczne
z roéznych punktow widzenia.” (Ministerstwo Szkolnictwa, Mtodziezy i Sportu Landu
Brandenburgii, 2004)

(Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg, 2004)

Zgodnie z nowym planem szkolnym historia powinna koncentrowac sie na indywiduum, jako

czesci spofeczenstwa i jako rozwigzanie, dlaczego on/ona postepuje w taki a nie inny
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sposob bedac w swoim srodowisku. Jeden przyktad wskazuje na to, co dziecko mogtoby
doswiadczy¢ majac ciotke i wujka po drugiej stronie Muru Berlinskiego. To doswiadczenie
mogtoby by¢ powigzane z uczniowskim zrozumieniem jego wtasnych wartosci, standartéw i

srodowiska i poméc im oceni¢ zawartos¢ historyczna.

Hiroshima and the mediation of history /Hiroszima i mediacja historii

Szescdziesigta rocznica pierwszego wybuchu wojny atomowej w Hiroszimie doprowadzita
do pomystu aktywacji analitycznej strony internetowej dla szkét ponadpodstawowych.
Bombardowanie Hiroszimy, jak i wiele dobrze udokumentowanych wydarzen, oferujg nam
wiele réznych perspektyw, pokazujac jak pojedyncze wydarzenie moze byc¢ interpretowane
na rozne sposoby. ByliSmy szczegdlnie zainteresowani réznymii (narodowymi)
interpretacjami i usprawiedliwieniami. Ferro (1984) stwierdzit w swoich badaniach w tekscie

traktujgcym o historii miedzynarodowe;:

"In American works, for instance, there is not a single illustration of the bombing of
Hiroshima. The manufacture of the A bomb is referred to, but nothing is said about its terrible
effects. On the other hand, in the West German textbook, we are shown, next to each other,
the living dead of Hiroshima, the living and the dead in the Jewish concentration camps, the
tragic exodus of the Germans fleeing from the Russian invasion in 1944, and Cologne razed

by the Allies — a way of making the crimes committed by each of them seem commonplace."

“Prace Amrykanskie, na przyktad, nie sgq tylko pojedynczg ilustracig bombardowania
Hiroszimy. Produkcja bomby A jest zredukowana, ale nic nie mowi sie o jej strasznych
efektach. Z drugiej strony, podrecznik z Niemiec Zachodnich, ktéry pokazaliSmy nastepnie
sobie nawzajem, przedstawia zyjgcq Smierc¢ Hiroszimy, zycie i Smier¢ w zZydowskich obozach
koncentracyjnych, tragiczny exodus Niemcow uciekajgcych przed inwazjg Rosjan w 1944
roku, i Kolonie opanowang przez Aliantow — sposob popetniania zbrodni wydajgcych sie dla

kazdego z nich rzeczg normalng.”

Jak mozemy pomoc studentom byé swiadomym takich narodowych aktow? Aktywacja w
sieci ulokowana na stronach internetowych réznych krajow — odnoszaca sie gtéwnie do
gazet — i badajaca teksty z dnia 6-tego siernia 1945 roku. Byli oni tam zacheceni do
szukania mozliwych usprawiedliwien dla bombardowania i generalnie dla narodowych

perspektyw.

Jednoczesnie byta dana mozliwos¢ do zbadania reprezentacji Hiroszimy w réznych
materiatach zrodtowych jak gazety, albumy, ksiazki biograficzne i inne materiaty drukowane,

jak czasopisma, encyklopedie i filmy.

Possible starting points for practical work
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Mozliwy punkt startowy dla pracy praktycznej

Praktyczne zadania wideo mogg przyczyni¢ sie do refleksji nad historig, na przykiad
produkcja historii fikcyjnej bazujaca na wybranych tematach historycznych. Zaoferowalismy
zadanie zwane ,Kiedy bytem w mojej szkole...” , w ktdorym uczniowie mieli przybrac role
historykéw i zdokumentowa¢ swoje doswiadczenia w swojej bytej szkole podstawowe;.
WymieniliSmy sie powstatymi prokuktami miedzy sobg i poréwnaliSmy rézne perspektywy

swoich doswiadczen (dalsze informacje o tych zadaniach znajdujg sie online).

Innym produktem filmowym naszych tematéw historycznych byta dokumentacja
“Theresienstadt” zrobiona przez grupe uczniow (w wieku 14-16 lat) z Berlina®. Odwiedzili oni
dawne getto i udokumentowali swoje doswiadczenia za pomocag kamery wideo. Rézne
wrazenia uczniéw oraz wywiady z jednym ocalonym umozliwita rézne punkty widzenia do

badania tego pomystu z roznych historycznych punktéw widzenia.

History and beyond /Historia i tak dalej
Nasz projekt historyczny znajduje sie w trakcie rozwoju; pracujemy obecnie nad nowym
konceptem, aby zbada¢ mediacje historyczng. Warto jest poswieci¢ czas, aby wiaczy¢ prace

analityczng do filmoéw telewizyjnych i fabularnych:

e Telewizja: Zbadac¢ jak presentuje sie historie w telewizji — zarébwno w programach
specyficznych, jak i w czesciach programéw (jak na przyktad wiadomosci). Jak jest
przedstawiana informacja o wydarzeniach historycznych w filmach dokumentalnych?
Jaka jest réznica pomiedzy wydarzeniem historycznym dramatyzowanym i takim, w

ktorym uzyte sg zdjecia i dzwiek offowy?

e Filmy fabularne: Jakie tematy historyczne zostaty wybrane? Jakie tematy zostaty
pominiete? Gdzie mozesz odkry¢ potrzebe ,rozbawienia” publicznosci? Jakie srodki
zostaly do tego uzyte? lle akcji zawartej jest w fabule? Jakie mity i opinie zostaty

uzyte?

Rosngca dostepno$¢ do nadawanych programow oraz materiatu online powoduje bardziej
niz kiedykolwiek wczesniej, ze studenci sg zdolni do operacji roznymi Srodkami i do

patrzenia w gtab przekazywanej wiadomosci.

“The increasing importance of media evidence in history teaching should ensure our
understanding that historical ‘truth’ is not unitary or one-dimensional, and that we must settle
for, at best, honest representations which will need to be interpreted in relation to the

interests of their sources”. (Masterman, 1985)

“Rosngce zanczenie mediéow jako dowdd nauczania historii powinna da¢ nam do

3 “Theresienstadt’ wyprodukowana przez Julie & Mischka Franke — wiecej informacji mozna znalez¢ w

na wyzej podanej stronie internetowe;.
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zrozumienia, ze ,prawda” historyczna nie jest jedyna lub jedno-wymiarowa, i Ze powinnismy
ustali¢ jg w najlepszym przypadku, poprzez uczciwe reprezentacje, ktére mogtyby byc¢

interpretowane zaleznie od intereséw i ich zrédet.” (Masterman, 1985)

And finally: Media education beyond the curriculum?

| w koncu: edukacja medialna poprzez program nauczania?

Na ostatnich stronach prébowalismy dostarczy¢ sugestii do zastosowania edukacji medialne;j
w sporcie i historii, ale jak wyzej wzmiankowali$my, edukacja medialna moze by¢
zastosowana w kazdym przedmiocie szkolnym. Obecnie pracujemy nad rozwojem nowego
materiatu powigzanego z muzyka, bilogig i jezykami obcymi, ktéry mozna obejrze¢ online na

stronie www.mediaeducation.net.

Linking media education with a subject seems to us to be a useful start for encouraging
critical thinking within the curriculum. But this is only a beginning. Alfonso Gutiérrez has
argued in his chapter for the integration of media education as an essential part of basic
education. The ever-growing media presence is changing our world, with more information
accessible every day and requires further media competence. Just as traditional literacy
(reading and writing) empowers those possessing these skills, being able to understand and

create media messages is a vital skill for modern citizens.

Potaczenie edukacji medialnej z innymi przedmiotami szkolnymi wydaje sie by¢é pomocnym
startem, aby rozwina¢ krytyczne myslenie w ramach programu nauczania. Ale to jest tylko
poczatek. Alfonso Gutiérrez argumentowat w swoim pierwszym rozdziale integracje edukaciji
medialnej jako zasadniczej czesci edukacji podstawowej. Rosngca obecnos¢ medidw
zmienita nasz swiat; kompentecja medialna jest bardziej wymagana niz kiedykolwiek. Tak
samo jak alfabetyzacja tradycyjna (czytanie i pisanie) upowaznia do posiadania umiejetnosci
do zrozumienia i kreacji przestan medialnych , tak i kompetencja medialna jest istotng

umiejetnoscig nowoczenych obywateli.

Konczymy te broszurke stowami Roberta Fergusona, ktéry byt naszym biezagcym
wspotpracownikiem i cztonkiem zespotu podczas naszej pracy w edukacji medialnej.

Dziekujemy Ci Bob!

~Powiedziatem co$ o edukacji medialnej, ale co z pomystem edukacji medialnej poprzez
nauczanie szkolne? Pierwszy z ktérych$ nauczycieli moégtby powiedzie¢ ,Jestem
nauczycielem historii”, ,Jestem nauczycielem geografii’, ,Jestem nauczycielem matematyki”
— ,Nie musze moéwi¢ o mediach;, dostatem przedmiot do nauczania i mam go
przeprowadzic.” Ale obawiam sie, ze zyjemy w Swiecie, w ktorym takie nastawienie nie jest

produktywne lub tez pozgdane. Nie jestem przekonany, poniewaz media nie reprezentujg
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tylko rzeczy jak telenowele, dramaty czy wiadomosci — media reprezentujg nauke, jak na
przyktad geografie, ukazujg nam Swiat i jego struktury, mowig o matematyce — tak czy
inaczej — nie mozemy powaznie moéwic¢ o $wiecie, jezeli nie méwimy o jakiej$ dziatce bez

odniesienia do mediow.”*

‘W wywiadzie wideo z Arminem Hottmannem, nagranego w lutym 2006 roku.
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